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Po inwazji Rosji na Ukraing 2022 roku w Polsce pojawito si¢ wiele pomocy
dydaktycznych dla osob ukrainskojezycznych.

W artykule przedstawiono charakterystyke porownawcza tresci kulturowych
i realioznawczych zawartych w dwoch wydawnictwach: “Na poczatek” Klaudii
Baczyk-Lesiuk i “Po prostu polski” Niny Matyby, Anny Gaudy i Marty Gotebiowskie;.
Przeprowadzenie analizy miato na celu okreslenie m.in., czy skupiono si¢ w nich
w wigkszej mierze na poglebianiu wiedzy kulturowej uczacych si¢ czy na zaznajamianiu
ich z realiami zycia w Polsce.

Stwierdzono, ze w wymienionych opracowaniach potozono nacisk na poszerzanie
wiedzy o realiach zycia w Polsce, nie za§ na wiedzy o dorobku kulturowym czy
historii narodu polskiego.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, dydaktyka jezyka polskiego,
nauka jezyka polskiego, kompetencja kulturowa, kompetencja interkulturowa,
realioznawstwo, wiedza kulturowa, wiedza o Polsce, poziom Al.

Celem artykutu jest analiza porbwnawcza wybranych publikacji dla poczatkujacych
0s6b ukrainskoje¢zycznych pod wzgledem tresci kulturowych i realioznawczych. Badanie
przeprowadzono, by okresli¢ m.in., na ktérym z wymienionych rodzajéw wiedzy skupili si¢
autorzy opracowan. Przyczyng wyboru tematu tekstu jest wzrost zainteresowania
nauczaniem i uczeniem si¢ jezyka polskiego po petnoskalowej agresji Rosji na Ukraing
rozpoczetej w lutym 2022 roku, ktoéra znaczaco wptyneta na polski rynek wydawniczy w
obszarze nauczania polszczyzny cudzoziemcow ukraifniskojezycznych. Od tamtej pory
ukazato si¢ lub zostato wznowionych wiele publikacji przeznaczonych dla dzieci i dorostych,
zaro6wno z zakresu je¢zyka ogolnego (np. Rostek, 2022), jak i sprawnosci oraz zagadnien
przysparzajacych szczegolnie duzy problem uczacym si¢ ze Wschodu (np. Januszewicz,
2023). Starano si¢ uzupetni¢ w ten sposob luke na rynku o materialty pomocne osobom
nauczajagcym 1 uczacym si¢ w prowadzeniu zaj¢¢ dla ukrainskich przychodzcow.
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Glottodydaktycy polonistyczni oraz nauczyciele polszczyzny zaczeli mie¢ coraz wigkszy
wybor materiatéw napisanych dla 0séb poczatkujacych! z Ukrainy, w réznym wieku i na
r6znych poziomach zaawansowania j¢zykowego. Na rozmaito$¢ opracowan dydaktycznych
wplynat takze zaawansowany etap rozwoju dyscypliny, ktora jest glottodydaktyka polonistyczna, i
idaca za tym znaczna liczba materiatdéw o charakterze wspierajagcym.

Podrgczniki, mimo Ze nie stanowia jedynego Zrédta nauki jezyka obcego, sa podstawsg
wielu kurséw, dlatego zawarte w nich tresci odgrywaja duza role w kulturowo-jezykowym
rozwoju uczacych si¢. Aneta Strzelecka i Emilia Sztabnicka poréwnuja podreczniki do
nauczania jezyka polskiego jako obcego do “swego rodzaju wizjera, przez ktory obcokrajowiec
oglada nowy §wiat” (2012, s. 245). Paula Goéralczyk-Mowczan zwraca uwage na starania
autor6w opracowan o ich aktualizacje: “Podrgezniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego
niewatpliwie ulegaja zmianom. Ich tresci stajg si¢ coraz blizsze wspoélczesnym polskim realiom,
autorzy za pomoca tekstow i obrazow staraja si¢ zaprezentowac ‘“Polske rzeczywistg” a nie
“Polske idealng” (2014, s. 291). Joanna Pazdzio podkres$la role materiatow dydaktycznych w
nauczaniu jezykow obcych zgodnie z zalozeniami podejscia komunikacyjnego, piszac: “Idea
réwnos$ci, w oparciu na ktérej majg by¢ budowane podreczniki komunikacyjne, wyklucza
rozroznianie na to, co gorsze i lepsze z punktu widzenia kultury, religii czy narodowosci (w
ogole zreszta wyklucza punkty widzenia, perspektywy odautorskie, jesli chodzi o preparowanie
materiatoéw glottodydaktycznych)” (2012, s. 160). Ten cel powinien przy$wieca¢ nie tylko
autorom podrecznikéw kursowych, lecz takze osobom przygotowujacym materialy na
intensywne i krotkoterminowe cykle lekcji, zwane tez kursami surwiwalowymi. Niejednokrotnie
stanowig one jedyng okazj¢ do nauki jezyka, ale 1 systematycznego zdobywania informacji
kulturowych i realioznawczych zwigzanych z krajem innym niz ojczysty?. Czynnik ten warto
uwzgledniaé przy komponowaniu programu takiego rodzaju kursu (Lukaszewicz, 2017,
s. 91). Innym jego istotnym wyroznikiem jest czas trwania, zwykle stosunkowo krotki.
Wptywa on na dobdr zagadnien podejmowanych na zajeciach: “(...) wazna w przypadku
kurséw survivalowych jest umiejetnos¢ wprowadzenia w zycie zasady mniej znaczy wigcej.
Po wyselekcjonowaniu struktur, ktore beda najbardziej przydatne dla konkretnego shuchacza,
warto poswieci¢ lekcje na ¢wiczenie wybranego przez lektora materiatu, nie rozbudowujac go o
dodatkowe i mniej uzyteczne tematy” (Lukaszewicz, 2017, s. 94). Dotyczy to zardwno
materialu jezykowego, jak i1 kulturowo-realioznawczego do wprowadzania na zajeciach.
Organizacja intensywnych kursow jezyka polskiego i1 kultury polskiej dla  o0sob
ukrainskojezycznych byla rozwigzaniem wybranym przez wiele instytucji zajmujacych sig
udzielaniem pomocy przybyszom z Ukrainy po eskalacji wojny w lutym 2022 roku. Duzo
0s0b nie wiedziato, czy zostanie w Polsce na dtuzej, cze$¢ nie mogta tez sobie pozwoli¢ na
regularng nauke jezyka ze wzgledu na zobowigzania rodzinne czy zawodowe. Dopasowanie
tematow na tego rodzaju kursach przeznaczonych dla Stowian wschodnich stanowi
stosunkowo latwe zadanie: bliskos$¢ jezykowo-kulturowa jest powszechnie znanym

! Za osoby poczatkujace w niniejszym tekécie uznaje si¢ uczestnikéw kursow surwiwalowych, ktorym zalezy
na jak najszybszej nauce podstaw jezyka potrzebnych w codziennej komunikacji.

2 Za Heleng Zmijewska przyjmuje si¢ nastepujace definicje realioznawstwa i kulturoznawstwa w odniesieniu
do dydaktyki jezykow obcych: realioznawstwo to nauka o “realiach obcej rzeczywistosci”, a kulturoznawstwo jest
“naukg o wytworach kultury duchowej danego narodu — literaturze, sztuce, muzyce” (1983, s. 19). Realia i wiedza
o nich wiaza si¢ z zyciem codziennym oraz wszystkim tym, co pomaga si¢ odnalez¢ na co dzien w obcym
srodowisku (np. skroty nazw i instytucji, formalnosci w urzedach). Z kolei z wiedza kulturowa tacza si¢ tematy
wzbogacajace wiedz¢ o danym narodzie (jak np. wymienione w przywotanej definicji wytwory kultury), jednak
znajomos¢ tego rodzaju zagadnien nie jest niezbedna w radzeniu sobie ze sprawami dnia codziennego.
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i powtarzanym faktem, wigze si¢ z nig pojecie stowianskiej komunikatywnosci
migdzyjezykowej (zob. Hofmanski, 2012). Bywa on jednak pulapka dziatajaca demotywujaco
na uczacych si¢: blisko$¢ ta nie oznacza bowiem jednakowosci, istnieje duzo roznic
sprawiajacych uczacym si¢ ktopot tak w komunikacji jezykowej, jak w codziennym zyciu w
obcych realiach kulturowych. Wskazuje na to m.in. Dominika Izdebska-Dtugosz:
“Zbieznos¢ ich J1 (jezyka pierwszego 0sob ukrainskojezycznych — B. L.)
z jezykiem polskim z jednej strony przyspiesza nauke¢ polskiego na etapie
poczatkowym, z drugiej za$ hamuje jego doskonalenie na wyzszych poziomach
zaawansowania. Na styku jezykow tak mocno zblizonych jak polski i
ukrainski silnie dziata interferencja miedzyjezykowa, ktora jest odpowiedzialna
nie tylko za powstawanie duzej liczby blgdoéw interlingwalnych, ale takze za
ich fosylizacje, czyli zatrzymywanie si¢ rozwoju interjezyka na danym
poziomie i wolniejszy jego progres”. (Izdebska-Dtlugosz, 2022, s. 38)

Swiadomo$é tych trudnosci maja nie tylko ci, ktorzy przybyli do Polski po lutym 2022
roku, lecz takze dorosli pozostajacy w Ukrainie po rozpoczgciu wojny. Z raportu Polska
kultura oczami Ukraincéw przeprowadzonego w sierpniu 2022 roku wynika, ze 27%
mieszkancow Ukrainy zainteresowato si¢ kultura polska, a 37% z nich — jezykiem polskim
(Centrum Mieroszewskiego, 2022). Wspodtpraca obu krajéw i zblizenie spowodowane
tragicznymi wydarzeniami moze by¢ dla wielu os6b powodem zmiany myslenia o Polsce i
polskiej kulturze, zmiany opartej na rozwoju kompetencji interkulturowej, polegajacej na
dostrzeganiu podobienstw i istniejacych réznic, nieopierania si¢ wylacznie na utartych
przekonaniach o podobienstwach obu kultur (por. Fytypec, 2020). Osoby przybyte do Polski
majg mozliwos¢ wyrobienia sobie wlasnego zdania na temat charakterystyki kultury polskiej
i jej podobienstwa do kultury rodzimej. W przypadku przychodzcow, ktorzy po przyjezdzie
do Polski zdecydowali si¢ na nauke jezyka polskiego, szansa ta jest jeszcze wigksza i o jej
powodzeniu w duzej mierze decyduje dobor materiatow dydaktycznych i program wdrazany
na zajeciach przez prowadzacych.

Publikacjami wydanymi po lutym 2022 roku, ktore zostaty przygotowane z myslg o
ukrainskoj¢zycznych uczacych sig¢, majacych niewiele czasu na poznanie podstaw polszczyzny i
zdobyciu praktycznych informacji o zyciu w Polsce, s3: “Na poczatek” K. Baczyk-Lesiuk (2023)
oraz “Po prostu polski” M. Golebiowskiej, N. Matyby i A. Gaudy (2023)*. Autorki opartly sie
na wilasnych do$wiadczeniach wyniesionych z nauczania osob ukrainskojezycznych oraz
prowadzenia kurséow dla przychodzcow z Ukrainy po lutym 2022 roku. Jak podkresla
K. Baczyk-Lesiuk, publikacja “Na poczatek™ nie stanowi typowego podrecznika do nauki
polszczyzny, poniewaz “nie jest wierna tradycyjnym zasadom tworzenia pomocy
glottodydaktycznych, a jedynie zbiorem tematow, ktore (bazujac na potrzebach zgtaszanych
przez imigrantdw) uznano za najwazniejsze w pierwszym miesigcu przebywania w Polsce”
(2023, 5. 5). W tym zbiorze — zgodnie z intencjg autorki — ¢wiczenia jezykowe sg wprowadzane
wraz z informacjami teoretycznymi podawanymi w jezyku polskim i ukrainskim (np.
thumaczenia wyrazow i krotkich tekstow). Statym elementem jednostek zbioru jest czgsé
“Czy wiesz, ze...”, w ktorej uwzglednia si¢ rézne przydatne wiadomosci na temat zycia w
Polsce i ciekawostki jezykowo-kulturowe. W publikacji “Po prostu polski” nie zdecydowano si¢
wprowadzi¢ jezyka posrednika, nie ma tez osobnej czg$ci kazdej jednostki poswigconej
poglebianiu wiedzy o realiach czy kulturze polskiej. W poréwnaniu do zbioru ‘“Na

3 Innym podrgcznikiem, ktory wyszedt niedtugo po przygotowaniu niniejszego artykutu, jest ,,Jezyk polski
dla Ukraincow. Sytuacje” K. Potapenko (2024).
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poczatek” wigcej nacisku potozono na rozwdj poszczegbdlnych sprawnosci oraz ksztattowanie
Jjezykowej kompetencji komunikacyjnej. Tresci kulturowe i realioznawcze sa obecne glownie w
¢wiczeniach jezykowych i tekstach w nich zawartych. Autorki przyznaja, ze “tematy
poszczegolnych lekeji zostaty dostosowane przede wszystkim do potrzeb bytowych ukrainskich
matek, ktore najliczniej uczestniczyly w kursach jezyka polskiego” prowadzonych w ramach
jednej z akeji wolontariackich (Gotebiowska i in., 2023, s. 6).

Oba zbiory — “Na poczatek” i “Po prostu polski” — poddano analizie pordwnawczej,
dokonujac ekscerpcji tresci zwigzanych z wiedzg o Polsce, jej kulturze i realiach. Skupiono
si¢ na dwoch elementach: (1) na sposobach wprowadzania i (2) na doborze tresci kulturowych
i realioznawczych. Przeprowadzono analiz¢ jako$ciowsa, koncentrujgc si¢ na dominujacych
sposobach i tresciach wybranych przez tworczynie zbiorow. Efektem analizy jest odpowiedz
na pytanie o dominujacy rodzaj treSci w badanych wydawnictwach: czy autorki
skoncentrowaly si¢ w wigkszej mierze na poglebianiu wiedzy o kulturze polskiej odbiorcow
czy moze na wiadomosciach z zakresu realioznawstwa? W jaki sposob nalezy uzasadnic taki
wybor i jaki ma on wptyw na dalszy rozwoj kulturowo-jezykowy uczacych si¢? Nie poddano
analizie ani ocenie pozostalych decyzji autorek — skoncentrowano si¢ wylacznie na
przedmiocie analizy. Ponizej przedstawiono w pierwszej kolejnosci sposoby wprowadzania
tresci kulturowo-realioznawczych oraz ich dobér w zbiorze “Na poczatek™, a w drugiej — te
same aspekty publikacji “Po prostu polski”. Nastepnie porownano przedstawione tresci obu
opracowan.

W zbiorze “Na poczatek™ informacje z zakresu kultury i realiéw zycia w Polsce stanowia
przede wszystkim tres¢ czesci teoretycznej i jej stalego elementu, jakim sg ciekawostki
zatytulowane “Czy wiesz, ze...”. Oto przykladowy tekst polskojezyczny* pochodzacy z tego
elementu kazdej jednostki: “Od kilku lat Polacy coraz czesciej robig zakupy w internecie.
Najpopularniejszymi platformami zakupowymi sq obecnie: Allegro, Amazon, OLX i
AliExpress” (Baczyk-Lesiuk, 2023, s. 58). W czesci praktycznej tego rodzaju informacje
wprowadza si¢ raczej sporadycznie, a gldwnym celem ich uwzglgdniania jest wspomaganie
rozwoju jezykowego i ¢wiczenie np. prawidtowej wymowy. Tematy dotyczace kultury i
realiow porusza si¢ w krotkich tekstach informacyjnych, przekazuje si¢ je takze za pomoca
piktogramow czy map. Nie wiacza si¢ ich raczej w ¢wiczenia leksykalne ani komunikacyjne.

Zagadnienia z zakresu kultury polskiej i realiow zycia w Polsce wprowadzone w
publikacji “Na poczatek™ sa nastepujace:

— 5. 9: wymowa skrotowcow PKS, PKP, PTTK, AGD, ONS (réwniez na
s. 78: PKS, PKP);
— s. 11: memy nawiazujace do powiedzenia pigtek, pigteczek, pigtunio...;
— 8. 14: patroni Polski wybrani w 2023 roku;
— s. 15: piosenkarka Sanah; s. 18: zjawisko narzekania w polskiej kulturze;
— 8. 23: znani Polacy — podpisane fotografie i obrazy (Adam Mickiewicz,
Olga Tokarczuk, Andrzej Wajda, Wistawa Szymborska, Lech Walegsa i Agnieszka
Holland);
— 8.26: jezyki stowianskie i homonimy;
. 31: feminatywy w kulturze polskiej;
. 47: numer PESEL;
. 58: platformy zakupowe;
. 75: podziatl Polski na wojewodztwa;

4 W tej czgsci publikacji zawarto takze thumaczenia tekstow na jezyk ukrainski.
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— 5. 77: Informacja Turystyczna, strona Jakdojade.pl;
— s. 84: historyczne centrum Poznania;

— s.86: NFZ;

— s.91: E-recepty.

W publikacji “Po prostu polski” nie ma osobnych czesci jednostek poswigconych wytacznie
poglebianiu wiedzy o Polsce i jej kulturze — wszystkie tresci kulturowe oraz realioznawcze
wlacza si¢ w zadania komunikacyjne i leksykalne, ktore przewazaja w opisywanym zbiorze.
Dominujg dialogi, formularze, instrukcje dotyczace zycia w Polsce czy ¢wiczenia oparte na
tlhumaczeniach polsko-ukrainskich. Jednym z cze¢$ciej powtarzajacych si¢ typow zadan jest
budowanie z podanych wyrazéw zdan, ktére ukladaja si¢ w komunikaty gotowe do
wykorzystania w zyciu codziennym. Przykladem s3 zdania wprowadzone w jednostce
poswieconej szkole, m.in. “Chcialabym zapisa¢ dziecko do szkoly, Prosze o zwolnienie mojej
corki z ostatniej lekcji, Prosze przynies¢ plasteline w poniedzialek” (Golebiowska i in., 2023,
s. 38).

Zagadnienia z zakresu kultury polskiej i realiow zycia w Polsce uwzglgdnione w
publikacji “Po prostu polski” sg nastgpujace:

- s. 14: wniosek o nadanie numeru PESEL, zwrot (pobierac) odciski
palcow;

- s. 14: rozmowa w urzedzie, wypehienie formularza,

- s. 24: zakupy 1 ushugi, wyrazenia Czy drukowacé potwierdzenie?, PIN i
zielony, Czy ma pani drobne?;

- s. 251 27: instrukcja zaktadania konta w banku dla 0séb z Ukrainy;

- s. 30: rejestrowanie si¢ w przychodni;

- s. 31: zwolnienie lekarskie L4

- s. 36-38: zycie szkolne (przedmioty, pomieszczenia w szkole, wydarzenia
i zwyczaje, zawody zwiazane z pracg w szkole, kontakty rodzicow z nauczycielami,
zglaszanie dziecka do szkoty).

Sposoby wprowadzania tresci kulturowo-realioznawczych w obu publikacjach $cisle
wiaza si¢ z ich ogo6lng charakterystyka: w podreczniku “Na poczatek” zawarto mniej cwiczen
jezykowych niz w “Po prostu polski”, dlatego nie dziwi fakt, ze to w pierwszym ze zbioréw
omawiany rodzaj informacji autorka podejmuje w formie wiadomosci teoretycznych, bedacych
czescig oddzielong od ¢wiczen jezykowych. W publikacji “Na poczatek” wiedza o kulturze
i realiach zycia w Polsce jest wigczana wybiodrczo w tres¢ zadan. W “Po prostu polski”
warstwa kulturowo-realioznawcza stanowi integralng czgs¢ CEwiczen jezykowych, jej
poznawanie nieodlacznie wigze si¢ z rozwojem kompetencji jezykowych i praktycznym
wykorzystywaniem nauczanych struktur. Uczacy si¢ maja mozliwos¢ wykorzystania nowej
wiedzy w praktyce i w wigkszym stopniu niz w opracowaniu “Na poczatek” zgl¢biaja ja
réwnolegle z rozwojem znajomosci polszczyzny. Sa to dwa rozne podejscia do potaczenia
znajomosci kultury i realiow z nauka jezyka obcego, oba z nich znajduja uzasadnienie w
przypadku krotkich i intensywnych kursow. W zbiorze “Po prostu polski” wiedza pozaj¢zykowa
jest postrzegana w wigkszym stopniu jako teoria do zapamigtania, natomiast w “Na poczatek”
jako cze$¢ dzialan jezykowych ulatwiajaca skuteczng komunikacjg. Oba te sposoby sie
uzupetniaja, cho¢ z pewnosciag to w publikacji “Po prostu polski” zamieszczono wiecej
¢wiczen umozliwiajacych praktyczne wykorzystanie zdobytych informacji. Warto podkresli¢
podobienstwo taczace oba wydawnictwa: w zadnym z nich nie ma wiadomosci tatwych do
sprawdzenia, np. podstawowych danych na temat Polski mozliwych do wyszukania w internecie.
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Jest to duza zaleta obu zbioréw i madre rozwiagzanie zaproponowane przez ich autorki.
Wprowadzona wiedza dotyczy obszarow rdézniacych obie kultury, ktoére najbardziej
przydadza si¢ osobom przybylym do Polski z Ukrainy i pozwolg na zaadaptowanie do nowej
rzeczywistosci.

Tresci zawarte w analizowanych zbiorach dotyczg réznych, cho¢ zblizonych do siebie
obszaréw tematycznych. W obu z nich potozono duzy nacisk na stuzbg zdrowia, wizyty
lekarskie lub kupowanie lekarstw, co jest zrozumiatym wyborem: potrzeb¢ skorzystania z
ushug polskich przychodni i szpitali miata lub bedzie mie¢ prawdopodobnie wickszosé
przychodzcéw, a system zapisOw na wizyty i najwazniejsze zasady roznig si¢ od tych
obowiazujacych w Ukrainie. Nie dziwi takze duza liczba informacji dotyczacych szkoly i
komunikacji rodzicéw z nauczycielami w publikacji “Po prostu polski”. Jak podkre§lono w
cytowanym wyzej wstepie do zbioru, ¢wiczenia byly przeznaczone gléwnie dla matek
uczestniczacych w kursach prowadzonych przez autorki. Z kolei w opracowaniu ‘“Na
poczatek” mozna znalez¢ wybrane informacje o Polsce i jezyku polskim $wiadczace o
réznicach migdzy oboma krajami i jezykami. W tym zbiorze zawarto wigcej wiadomosci
ogolnych i ciekawostek niz w publikacji “Po prostu polski”, w ktorej nie ma osobnych tekstow
ani czesci jednostek poswigconych wylacznie poszerzaniu wiedzy kulturowo-realioznawczej.
W “Po prostu polski” wprowadza si¢ te informacje, ktére mozna wykorzysta¢ w kontaktach
z rodzimymi uzytkownikami j¢zyka juz na poczatku pobytu w Polsce. Nie ma tam zatem
takiego rodzaju wiadomosci, ktorego nie datoby si¢ od razu uwzgledni¢ w rozmowach
prowadzonych na co dzien. W “Na poczatek” zamieszczono wigcej autentycznych materiatow
wizualnych, sg to np. zdjecia popularnych produktow spozywczych, screeny stron gtdéwnych
witryn internetowych (np. Narodowego Funduszu Zdrowia) czy SMS-6w z kodem e- recepty.
Mozna zatem stwierdzié, ze czg$¢ informacji w analizowanych publikacjach pokrywa sie, a
niektore roznig si¢ na tyle, ze z obu zbiorow mozna korzysta¢ na tym samym kursie
jezykowym.

Poréwnanie obszaréw tematycznych w omawianych opracowaniach pozwala stwierdzi¢, ze
w obu z nich zostat potozony wigkszy nacisk na tresci realioznawcze niz kulturowe, cho¢ w
opracowaniu “Na poczatek™ sg one wprowadzane wybidrczo (np. imiona i nazwiska wybranych
znanych Polakéw). Uwzgledniono tym samym glowna potrzebe odbiorcoéw obu zbiorow, a
mianowicie przystosowanie si¢ do zycia w nowym kraju i komunikowanie w sytuacjach, ktore
przydarzaja si¢ na poczatku pobytu w Polsce i w Zyciu codziennym. Autorki zrezygnowaly z
zagadnien, ktore zapewne uwzglednityby na regularnym kursie na poziomie Al i ktore
pozwolityby pozna¢ Polske z innej strony, by¢ moze ciekawszej i atrakcyjniejszej dla wielu
odbiorcow. Pokusa promowania panstwa zwigzanego z nauczanym j¢zykiem obcym jest
duza, szczegdlnie w przypadku kraju rodzimego dla autora podrecznika czy osoby prowadzacej
zajecia. Skupienie si¢ na tematach praktycznych i w danym czasie najwazniejszych, nawet
jesli mniej interesujacych czy przyjemnych (vide: stuzba zdrowia), to §wiadomy wybor lektora
chcacego utatwi¢ uczacym si¢ trudne poczatki pobytu w obcym $wiecie, szczegolnie jesli
pobyt ten zostat spowodowany wojng. Warto podkresli¢, ze podobnie jak w nauczaniu jezyka
na intensywnych kursach dla oséb poczatkujacych, tak i w przekazywaniu wiedzy kulturowe;j
czy realioznawczej istotng rol¢ odgrywa konsekwentne dostosowywanie tematéw do potrzeb
0s0b uczacych si¢. Ze wzgledu na ograniczenia jezykowe badz maty wybor materiatow nie
zawsze jest to tatwe, ale przynajmniej czgsciowo mozliwe do zrealizowania. Kluczowe znaczenie
ma nie tyle przekazanie wiedzy o kulturze kraju i pokazanie jego atrakcyjnosci turystycznej, ile
przygotowanie do zycia w polskim spoleczenstwie, odnajdywanie si¢ w sytuacjach, w
ktérych osoby uczace si¢ najprawdopodobniej si¢ znaja. Wazne, aby uswiadamiaé im, ze w
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czasie kursu surwiwalowego przygotowanie to bedzie — podobnie jak caty kurs — krotkie, a
zatem niewyczerpujace. Moze to jednak stanowi¢ zach¢te do kontynuowania nauki jezyka.

Jesli uczestnik kursu surwiwalowego, ktory pozna najistotniejsze dla siebie informacje o
kulturze i realiach obcego kraju (np. takie, jak w publikacjach omawianych w niniejszym
tekscie), zdecyduje si¢ nie przerywaé nauki jezyka, powinien stale doskonali¢ kompetencijg
interkulturowa. Mowa tu przede wszystkim o eksplorowaniu kultury docelowej, a nie tylko
o poznawaniu realiow zycia w danym kraju. Zwraca na to uwage Jerzy Kowalewski,
poréwnujac tradycyjne podejscie do nauczania kultury w procesie glottodydaktycznym do
wprowadzonej przez siebie koncepcji metodyki kulturowej w nauczaniu polszczyzny jako
jezyka odziedziczonego:

“W takim — powszechnym dzi$ ujeciu — ani uczniowie, ani nauczyciele
nie sg zainteresowani przezyciem kultury, a cato§¢ nauczania ma charakter
praktycznego kursu jezykowego. Ostatecznie w takim nauczaniu przestaje
by¢ potrzebny nauczyciel i grupa innych uczniéw — nastgpuje dehumanizacja
nauczania (...) Nieraz jednak madrze poprowadzone uzupelnienie lekcji
jezykowej kultura nie ogranicza si¢ tylko do odwotan kulturowych przy
okazji lekcji komunikacyjnej, ale uruchamia tez uczestnictwo w kulturze”
(2022, s. 6).

Uczestnictwo to jest skutkiem wielu dziatan, do ktorych naleza zajecia jezyka i kultury
polskiej prowadzone przez lektora swiadomego potrzeb uczacych sig, a takze roli gradacji
materiatu, sukcesywnego poszerzania go oraz integracji tresci.

Powyzsze wnioski sktaniajg do przemyslenia odpowiedzi na dwa pytania, a mianowicie:
czy w ogble mozna moéwié¢ o jednym kursie surwiwalowym danego jezyka, skoro potrzeby
jezykowo-kulturowe o0so6b uczacych si¢ moga by¢ skrajnie roézne, a celem jest jak
najefektywniejsze przygotowanie do zycia w danym kraju w krotkim czasie? Czy da si¢
wskazac¢ na pewien “podstawowy” zbidr wiedzy o kulturze polskiej i realiach polskich dla
dorostych uczacych si¢? By¢ moze odpowiedzi sg twierdzace tylko w przypadku oséb o tak
dobrze okreslonych i znanych potrzebach jak w przypadku przychodzcow z Ukrainy, ktorzy
pojawili si¢ w Polsce po lutym 2022 roku. Jednak nawet na przyktadzie wyboru tematoéw
przez autorki publikacji “Na poczatek” i “Po prostu polski” widaé, ze zakres tematyczny
moze si¢ rozni¢ w zaleznosci chociazby od posiadania wlasnej rodziny. Nie kazdego bowiem
zainteresujg np. tematy zwiazane z chodzeniem do szkoty. Wyjsciem z takiej sytuacji jest
zaufanie wlasnemu doborowi materialow, a niekiedy i samodzielnemu ich przygotowywaniu.
Mimo istnienia wielu pomocy dydaktycznych z zakresu nauczania polszczyzny na poziomie
podstawowym nie w kazdym podrgczniku mozna znalez¢ materiaty odpowiednie na dany
kurs surwiwalowy, a zatem opieranie si¢ wylacznie na jednej pomocy dydaktycznej bgdzie
prawdopodobnie skutkowaé przekazywaniem bardzo ogodlnej wiedzy, nieodnoszacej si¢ do
konkretnych potrzeb uczacych si¢. Przyktad kurséw dla os6b nieznajacych podstaw danego
jezyka, w tym tych przeznaczonych dla cudzoziemcow ukrainskojezycznych, pokazuje, jak
duza role w rozwoju kulturowo-jg¢zykowym ma do$wiadczenie, wiedza i intuicja lektorska.
To ona sprawita, ze na rynku pojawity sie¢ omdéwione w niniejszym tekscie zbiory bedace
zrodtem wiedzy dla tych, ktorzy w polskiej rzeczywistosci nie sg w stanie si¢ jeszcze w pelni
odnalez¢.
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Abstract

Background: After the Russian invasion of Ukraine in February 2022, numerous
new and republished educational resources for Ukrainian-speaking children and adults
appeared on the Polish publishing market. Among these were materials designed for
individuals who do not yet speak Polish at a communicative level. The authors of these
publications considered the needs of the target audience, producing resources aimed at
preparing learners for communication in everyday situations, which could also be used
in so-called survival courses. These courses were offered in various institutions and
language centers across Poland after February 2022.

Purpose: This text presents a comparative analysis of the cultural and societal
knowledge content found in two such publications: Na poczgtek by Klaudia Baczyk-
Lesiuk and Po prostu polski by Nina Matyba, Anna Gauda, and Marta Gotgbiowska.
The analysis aimed to determine: (1) whether the publications focus more on deepening
learners’ cultural knowledge or on familiarizing them with the realities of life in Poland;
(2) how the authors present Polish culture and daily life; and (3) which elements are
emphasized most. The text outlines the issues addressed in both publications relevant
to the subject of the analysis and draws conclusions based on these findings.

Results: It was found that both publications prioritize expanding knowledge about
the realities of life in Poland rather than focusing on the cultural heritage or history of
the Polish nation. Cultural and societal knowledge was limited to the most essential
everyday information.

The conclusion also includes reflections on whether it is possible to define a
“basic” set of knowledge about foreign culture and societal realities for adult learners
of a foreign language in the context of teaching Polish as a foreign language.

Key words: Polish glottodidactics, Polish language didactics, Polish language
learning, cultural competence, intercultural competence, knowledge of cultural realities,
cultural knowledge, knowledge about Poland, A1 level.
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